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Introducéo

O presente artigo tem a finalidade de apresentar uma sintese dos resultados do projeto
“Uma Avaliagdo das Novas Tecnologias Pedagogicas e sua Aplicacdo ao Ensino das
Relagbes Internacionais” conduzido com apoio do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico entre 2012 e 2014. A oportunidade da
pesquisa surgiu de um contexto especifico, que auxilia na compreensdo do problema e de
sua justificativa. Ela derivou do nosso contato com a proposta de elaboracéo, oferta e
conducdo de uma disciplina de Relagdes Internacionais via plataforma Moodle, em
regime de Educagdo a Distancia. Naquela oportunidade, vimo-nos diante de uma caréncia
substantiva de experiéncias acumuladas no ensino de Relagbes Internacionais em
modulos de Educacdo a Distancia, fruto da quase inexisténcia de avaliagcbes sobre a
utilizagdo das novas tecnologias da informag&o e comunicagdo criadas para atender as
demandas educacionais especificas do campo.

Avancando em termos do levantamento da literatura nacional e internacional em uma
perspectiva mais ampla, pudemos perceber que a contribuicdo cientifica das diversas
correntes de pensamento das Relagdes Internacionais no Brasil e no exterior tem sido
marcada por uma dindmica bastante produtiva, haja vista o escopo de sua analise em
areas tdo diversificadas como o comércio internacional, a defesa do meio ambiente e dos
direitos humanos e o combate ao terrorismo e ao narcotrafico. Contudo, um esforco
analitico de mesma intensidade ndo tem sido investido na identificacdo, andise e
avaliagdo das préticas educacionais e das teorias que orientam a construcéo dos projetos
curriculares dos cursos de Relagbes Internacionais.



Uma busca no banco de dados Proguest registra uma Unica tese sobre a Educacdo em
Relagdes Internacionais (HAMMAN 1993), que mesmo assim trata da questdo de
maneira periférica. Um levantamento da literatura em periodicos ndo apresenta um
resultado muito melhor. No International Sudies Perspectives, a maioria das publicactes
sobre 0 assunto se resume ao compartilhamento de técnicas e atividades instrucionais; séo
poucos os casos de discussdes de definicdo de conteldo educacional (JAMES 2011;
JEONG 2000), de propostas pedagdgicas (POWNER E ALLENDOERFER 2008) e de
comparagdo de projetos curriculares (BLANTON 2009; BROWN ET AL. 2006). No
Brasil, embora existam interessantes estimativas do desenvolvimento do campo no pais
(MYAMOTO 2003; SARAIVA E CERVO 2005; FARIAS 2011), ha uma unica
referéncia de sistematizacdo edtatistica e avaliagdo do contelido efetivamente
desenvolvido nas universidades (BARASUOL 2012).

Assim, nossa proposta no presente trabalho é avaliar a possibilidade e o significado de
uma Educacdo propria em Relacles Internacionais. No restante do artigo, analisaremos
alguns dados coletados sobre 0 ensino das Relagdes Internacionais nos Estados Unidos e
Brasil a luz da teoria da Educacdo de Mortimer Adler, uma das mais importantes
reflexBes sobre o0 assunto do século XX. Pelo fato de Adler ter dedicado a Educagéo
incontaveis livros, artigos e paestras, que a interpretaram sob as mais diversas
perspectivas (conceitual, operacional, filostfica, psicoldgica, politica), somos obrigados a
enfocar apenas quatro pontos. Por isso, em termos de organizacdo, a proxima segéo sera
dedicada ao esclarecimento do que €, afinal, Educacdo. Em seguida, seréo apresentados
trés desdobramentos desta definicéo, que tratam do método, do conteido e da ordem do
aprendizado, secOes que orientam a interpretacdo dos dados coletados. Por ultimo,
algumas conclusdes serdo feitas.

Diante do objetivo, € importante clarificar alguns limites de nossa investigacéo. Primeiro,
0 presente artigo ndo ird propor nenhum curriculo especifico para cursos de RelacOes
Internacionais, a0 contr&rio, nossa meta € apresentar e discutir teorias e préticas
educacionais que fundamentam e orientam a construcdo de projetos pedagogicos. Além
disso, aquilo que apresentaremos nas péginas seguintes sdo reflexdes que ndo levam em
conta nenhuma forma de restricdo administrativa universitéria ou exigéncia do mercado
de trabalho para atuais e futuros bacharéis. |guamente, ndo sera possivel incluir modelos
de avaliagcdo gera de cursos, tal como € executada atualmente pela Coordenacéo de



Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), uma vez que tais modelos
possuem objetivos muito mais amplos do que os tratados aqui.

O que é Educacéo

Inicialmente, vejamos o tema por uma perspectiva mais ampla. Segundo a classificagéo
tradicional, ha trés tipos de Educacdo. A Educacéo Fisica se preocupa com a saide, com
a proficiéncia e o uso coordenado do corpo; a Educacdo Moral trata da exceléncia na
acdo, dos bons hébitos de vontade, desgjo e emogao e suas consequéncias; e a Educacéo
Liberal ou Intelectual objetiva a melhoria da mente através da aquisicdo de
conhecimentos e habilidades intelectuais, de bons hébitos de pensar e saber (ADLER
1952: 379). No presente artigo, iremos concentrar esforgos no estudo da Educacéo
Liberal. Unicamente para efeito de simplificacdo, empregaremos as expressoes
“Educacdo” e “Educacéo Liberal” como sendo sindnimas.

Assim como a Medicina, a Educagdo pode ser considerada uma préatica de cunho
artistico. Nesse sentido, Educacdo nada mais seria do que a arte de usar 0 conhecimento
sobre a natureza humana para prevenir e curar a ignorancia e melhorar o intelecto —
analogamente, a Medicina € a arte de usar o conhecimento sobre o corpo para prevenir e
curar doengas, melhorando a salide (ADLER 1941c).

Para aprofundar essa concepcdo, Adler ira desdobra-la em termos de um didogo entre
fins e melos. Comecemos pelos fins — 0s objetivos educacionais. Seu ponto de partida é
a busca pelo aspecto singular que determina a natureza biol 6gica da espécie humana, ou
Sgja, a caracteristica que ndo € encontrada nos descendentes de nenhum outro ser vivo.

O homem é um animal. Por ser animal, o0 homem compartilha com as demais espécies
uma série de capacidades e potencialidades, por exemplo, a capacidade de
desenvolvimento fisico, de locomocdo, de sentir desgjos e apetites. Adicionalmente, o
homem possui intelecto, e essa capacidade — que se traduz nas faculdades de
compreensdo, abstracdo, avaliagdo e raciocinio — ndo € possuida por nenhum outro
animal. Isso significa que o intelecto humano nédo é uma forma de “inteligéncia animal”
em um grau superior, mas Ssm uma marca que faz do homem em esséncia — ou sgja,
como especie — diferente dos outros animais (ADLER 1939; 1941a; 1990).
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Em outras palavras, o aspecto distintivo da natureza humana, comum a todos os seus
membros e determinante de sua universalidade e constancia, é sua potencialidade de
crescimento e desenvolvimento intelectual. Por exemplo, € gragas ao intelecto que o
homem vive sociamente instruido por convencdes e institui¢cdes criadas por ele ao invés
de praticas ingtintivamente determinadas (como vivem 0s outros animais) e utiliza a
linguagem sintética para a comunicacao de informactes (ADLER 1939; 1941a; 1990).

E importante notar que, embora a posse do intelecto sgja o traco distintivo da espécie
humana, em s mesma a capacidade de aperfeicoamento intelectual individual é apenas
potencial, pois ndo se encontra plenamente desenvolvida quando do nascimento de uma
crianca. Esse trago bioldgico permite que possamos nos modificar a medida que
crescemos. E j& que podemos nos modificar, ocorrerd Educagdo quando um individuo
gjudar a s proprio ou a outro a se transformar intelectualmente. No entanto, qualquer
mudanca pode ser para melhor ou para pior. Por isso, € inescapavel que havera Educacéo
somente quando um individuo ajudar a s préprio ou a outro a se transformar
intel ectualmente para melhor (ADLER 1941a; 1990).

Por que chamar de Educacéo somente aquilo que resulta em melhoria do individuo, e ndo
em sua degeneracado? Ora, essa € uma consideracao |ogica: apenas faz sentido que aquilo
gue gude criangas e adultos a se tornarem pessoas melhores mereca ser chamado
Educacéo (sga ela Educacdo Fisica, Mora ou Liberal). Por exemplo, a capacidade de
conhecer somente pode ser aperfeicoada pela pratica do conhecimento, jamais por sua
privacdo; da mesma forma, a capacidade de pensar € aperfeicoada pela préatica do pensar
corretamente, nunca pelo fomento da ignorancia. E como se perguntassemos por que a
Medicina tem como meta recuperar ou melhorar a salide ao invés de espalhar doencas
(ADLER 1941a).

Além disso, € oportuno perguntar se apenas estimular o desenvolvimento intelectual dos
individuos ndo seria um objetivo limitado, diante da complexidade das demandas
humanas. Por exemplo, por que n&o ter como meta formar cidaddos conscientes, livrar o
mundo da corrupcéo e das drogas, acabar com as guerras ou promover a preservacao
ambiental? Embora todas estas sejam finalidades legitimas, elas necessitam, para sua
concretizagdo, do desenvolvimento de série de elementos individuais e sociais 0s quais a
Educacdo ndo é capaz de providenciar por s sO, como condicdes econdmicas



satisfatérias, lacos afetivos saudaveis, relacionamentos sociais engrandecedores etc. A
parcela de contribuicdo da Educacdo para o melhoria das pessoas e da sociedade reside,
justamente, no desenvolvimento dos bons habitos intelectuais do pensar e do saber. Em
decorréncia disso, o professor € a figura responsavel ndo em prover todas as condicles
indispensavels a vida das pessoas, mas apenas o0s bons habitos intelectuais (ADLER
1941a).

Veamos, agora, qual é o processo que conduz ao aprimoramento intelectual individua
— 0s meios da Educagdo. Para se adquirir conhecimento, é preciso que hagja descoberta,
gue pode ocorrer de duas formas. A primeira é a descoberta com auxilio ou ensino, em
gue as operacoes de aprendizado se ddo sobre 0 que € comunicado, a partir de discursos
escritos ou orais. Nesse caso, 0 ensino ocorre quando uma pessoainstrui asi mesmaou a
outra pela leitura ou verbalmente. A segunda € a descoberta sem auxilio ou descoberta
em sentido estrito, em que as operagOes de aprendizado ocorrem sobre a natureza e o
mundo. Nessa hipotese, a pessoa procede sem a gjuda de discursos escritos ou orais
(ADLER 2011).

Essa concepcdo possui um desdobramento interessante. Quando nos referimos a
“professor”, estamos tratando nao apenas da profissdo ou da pessoa que a executa, mas
também de quem tem o proposito de ensinar via discurso, ainda que ndo frente a frente
com quem aprende. 1sso significa que, do ponto de vista educacional, existe uma estreita
relacdo entre ler e ouvir enquanto operacdes diferentes de um mesmo oficio (ser ensinado
ou aprender a partir de discursos), em oposicdo as operacdes de aprendizado sobre a
natureza e 0 mundo. Portanto, no ambito do ensino (descoberta com auxilio) ouvir é
aprender com um professor presente, assim como ler € aprender com um professor
ausente (ADLER 2011).

O relacionamento entre quem aprende e professores (presentes ou ausentes) pode
acontecer de duas formas. No ensino didatico, utiliza-se o didlogo socrético para orientar
a discussdo sobre um determinado assunto, valendo-se tanto de seminarios quanto de
leituras andliticas, ambos com base na formulagcdo de questdes como caminho para
aumentar o entendimento. Ja no ensino doutrinario, utiliza-se a exposi¢do do contelido,
conduzida na forma de aulas expositivas e memorizacdo de livros-textos ou manuais. A
diferenca fundamental entre ambos esta no resultado acancado: neste, o estudante



aprende 0 que o professor pensa, enquanto naguel e aprende a pensar por si mesmo. Como
resultado, apenas o ensino didético conduz a um real aprimoramento intelectual (ADLER
1988).

Na citacdo a seguir, Adler ira sintetizar as consideragdes acima a partir de uma
interessante analogia:

“Na esfera do ensino, 0 andogo acirurgia € a doutrinagdo, que resulta em
memorizagdo mecanica ou em aguma absor¢do passiva de informacgéo
sem qualquer entendimento dela. Doutrinar violenta a mente, assim como
a cirurgia violenta o corpo, sendo que a Unica diferenca é que ndo ha
qgualquer desculpa para a doutrinacdo, enquanto pode haver justificativa
para se fazer umacirurgia

Professores que se consideram como a principal, ou mesmo a unica, causa
do aprendizado de seus alunos simplesmente ndo enxergam o ensino como
uma arte cooperativa. Eles se véem como produtores de conhecimento ou
entendimento nas mentes de seus alunos da mesma forma que um
sapateiro produz calcados a partir de materiais flexiveis ou plasticos.
Somente quando os professores entendem que a causa principa do
aprendizado de um auno € a atividade mental do préprio aluno é que eles
aceitam o papel de artistas cooperativos. (...)

Assim como na Vvisdo de Hipdcrates a cirurgia é o abandono da cura como
uma arte cooperativa, na visdo de Socrates 0 ensino expositivo, ao invés
do ensino pelo questionamento e discussdo, é o abandono do ensino
enquanto arte cooperativa” (ADLER 1987: 170-171).

Em conclusdo, os elementos analisados acima nos levam a definicdo de Educacéo,
segundo a proposta de Adler, como sendo o processo didatico em que umindividuo ajuda
a s préprio ou a outro a se transformar intelectualmente para melhor. Nas secoes
seguintes, iremos desdobrar essa defini¢do em algumas diretrizes para sua materializagéo.



M étodo da Educacdo

As divisdes disciplinares e os projetos curriculares atuais remontam aos modelos e
préticas consolidados pelas universidades europeias e americanas dos séculos X1X e XX.
Elas estabeleceram classificagbes do conhecimento pautadas pela agregacdo de
informacdes necessarias as trajetorias profissionais de existéncia secular — por exemplo,
Medicina, Filosofia, Direito. Até meados do século XX, essa estrutura foi Util para
solucionar o problema de como conseguir, transferir e utilizar a informagdo quando se
tem como meio material fundamental o livro impresso. As dificuldades atuais derivam,
em grande medida, da produgdo de uma massa de informagdes que coloca em xeque as
formas conhecidas de organizacdo do conhecimento. Devido ao acimulo vertiginoso de
informagbes impulsionado pelo meio digital (e pela popularizagdo exponencial do livro
impresso), a solugdo encontrada pelas universidades foi criar cursos cada vez mais
especializados, a fim de que se pudesse formar individuos dentro de um prazo razoavel.
Em contrapartida, praticamente se abandonou qualquer tentativa de utilizar o espaco
académico como local de aguisicdo de uma Educacdo gera (PELIKAN 1992,
MCLUHAN 2002).

Essa solucdo nos parece inusitada. Se o conhecimento é cada vez mais especiaizado e
fragmentado, se as demandas por competéncia técnica se ddo em areas cada vez mais
especificas, ndo seria entdo o caso de a formacdo universitaria focar justamente na
Educacdo geral, adquirida pelo dominio de habilidades fundamentais do aprendizado —
popularmente falando, no “aprender a aprender”?

Segundo a concepcdo de Adler, a Educacdo € um método, que visa a ensinar as
denominadas artes liberais (gramatica, 16gica e retdrica), a fim de que os estudantes
aprendam as habilidades de leitura, compreensdo, escrita, fala e pensamento critico.
Nessa proposta, a base de todo o projeto educaciona € o estudo da gramética (a arte de
ordenar a linguagem para expressar ou reconhecer um pensamento), da légica (a arte de
ordenar o pensamento proferido e de julgar o recebido) e da retérica (a arte de ordenar a
linguagem e o pensamento a fim de alcancar efetivamente a mente de outra pessoa)
(ADLER 1941d). Em outros escritos — por exemplo, nos excepcionais ADLER (1986) e
ADLER (2011) — o autor faz uma adi¢éo a esse projeto, o estudo da Matematica, algo
gue, diante da proposta geral, praticamente dispensa justificativas.



Por toda a sua obra, Adler apresenta inUmeros arranjos para a inclusdo das artes liberais
na educagdo universitaria, variando desde sua proposta original, que encontrou espago no
St. John’s College — no qual todo os anos da graduacdo so dedicados as artes liberais e
todos os professores séo capazes de ensinar 0 mesmo curriculo — até um breve periodo
inicial que antecederia a formagdo na area especifica. Todas elas apresentam o0s seguintes
tragos em comum:

“Primeiro (...) todos os estudantes deverdo passar por uma educacao
liberal geral, livre de qualquer estudo especializado, antes de engajarem
(...) na busca da competéncia técnica ou profissional em algum campo
especializado; segundo, esta educacéo liberal gera devera ser a mesma
para todos, independentemente de suas diferencas individuais, de seus
interesses futuros ou de suas inclinagdes profissionais” (ADLER 1962:
141).

Além de ser uma forma de preparacdo para a compreensdo de qualquer curso
universitario especializado, Adler apoia a necessidade de estudo das artes liberais em um
segundo argumento. Queiramos ou ndo, todos somos artistas liberais, na medida em que,
didria e inescapavel mente, temos que ler, escrever, falar, ouvir e pensar. Isso significa
gue elas sdo indispensaveis para 0 entendimento da prépria realidade ao nosso redor
(ADLER 1962).

Tudo isso nos remete as avaliacdo sobre a possibilidade de existir uma Educacdo em
Relagdes Internacionais a partir do projeto de Adler. Embora os estudos existentes sobre
0 ensino das Relacdes Internacionais no Brasil sdo bastante pontuais e formam uma
pequena base de dados empirica, na literatura internacional encontramos um maior
nimero de pesquisas, principalmente nos Estados Unidos. De antem&o, € importante
ressalvar que, apesar de se situar em um contexto distinto do brasileiro, ndo ha como
negar que nossa academia continua sendo bastante influenciada pelas pesquisas e
instituicdes universitérias norte-americanas.

Numa inferéncia descritiva das caracteristicas dos programas de 78 cursos de graduacéo
em Relagdes Internacionais dos Estados Unidos e suas respectivas estruturas
administrativas, BLANTON (2009: 227-229) identifica que uma parcela significativa



deles tem 20 anos de existéncia (38%) ou entre 10 e 20 anos de existéncia (27%). Mais da
metade dos programas (52%) tem diretores formados em Ciéncia Politica e apenas 9%
sdo formados em Relagdes Internacionais. Somente 8% dos cursos possui corpo docente
permanente dedicado a Relagbes Internacionais, sendo que a maioria € oriunda de
programas interdisciplinares (23%) ou de um programa interdisciplinar subordinado aum
centro ou escola de outra &rea do conhecimento (32%). Blanton registrou, ainda, que a
maioria (3/4) dos diretores desses programas tem um Unico funcionario administrativo
em tempo integral ou apenas pessoal em tempo parcial. Esses dados sdo interessantes
porgue indicam que, ao contrario do que esperavamos, a maioria dos cursos americanos
de Relagbes Internacionals ndo parece ser muito mais antiga ou melhor estruturada que
sua contraparte brasileira.

Além disso, o levantamento de 140 projetos curriculares de programas americanos de
RelacOes Internacionais feito por BROWN, PEGG e SHIVELLY (2006: 271- 273)
aponta que 42% das disciplinas ndo possui base comum sobre quais seriam os contetidos
especificos de Introducéo as Relagbes Internacionals, sendo que, na distribuicdo da
frequéncia de disciplinas introdutdrias pertencentes a outros campos, Ciéncia Politica
possui a maior ocorréncia:

Ciéncia Politica: 91 (84,3%);
Economia: 73 (67,6%);
Histéria: 56 (51,9%);
Antropologia: 38 (35,2%);
Geografia: 31(28,7%).

No caso de disciplinas sobre Metodologia de Pesquisa em Relagbes Internacionais,
aqueles autores registram a seguinte frequéncia de majors:

Ciéncia Politica: 14 (53,8%);
Estatistica: 12 (46,2%);
Antropologia: 9 (34,6%);
Sociologia: 9 (34,6%);
Economia: 8 (30,8%).



Em outro estudo de inferéncia sobre 66 programas de graduacdo em Relactes
Internacionais na regido do meio-oeste dos Estados Unidos, ISHIYAMA E BREUNING
(2004: 142) assinalam que programas centrados verticalmente em disciplinas de Rel agbes
Internacionais s& minoritarios;, a maioria dos cursos (41,7%) ndo possui qualquer
estruturacdo nesse sentido. Ademais, apenas um terco dos cursos oferece majors em
Relagdes Internacionais em cadeiras de Introducéo, de Metodologia e de Concluséo de
curso. Por fim, poucos deles oferecem agum tipo de formagdo em RelagOes
Internacionais nas cadeiras de Metodologia (4,2%), cadeiras de Concluséo (12,5%), em
cadeiras de Conclusdo e de Metodologia (4,2%) e cadeiras de Introducdo e de
Metodologia (4,2%).

Esses levantamentos indicam duas realidades. A primeira é que ndo existe a formacao de
conhecimentos e entendimentos educacionais comuns em Relacfes Internacionais na
maioria dos cursos nos Estados Unidos. A nosso ver, a ingtitucionalizagdo recente e
associada a abordagens trans ou multidisciplinares fortemente enviesadas para a Ciéncia
Politica faz com que a maioria das disciplinas estruturantes e fundamentais dos cursos
ndo sga em Relacbes Internacionais, mas sim de outros campos, principalmente da
Ciéncia Politica. Assim, as Relagles Internacionais seguem marcadas por definicdes
pouco claras e consistentes acerca de seu objeto educacional.

A segunda é que a estrutura curricular dos cursos aponta que 0 ensino de Relagdes
Internacionais esta sujeito ao controle de institutos ou departamentos especializados. O
problema é que, até onde temos noticia, nenhum instituto ou departamento esté disposto a
promover um curriculo minimo obrigatério em artes liberais porque eles proprios séo
compostos por especidlistas, e estes estdo interessados em continuar investigando e
aprofundando suas proprias especiaidades (ADLER 1983).

Contetdo da Educacédo

De acordo com Adler, aém de ser um método, a Educacéo € um contetido, focado na
leitura e debate de livros. O objetivo dessas atividades €, dém de desenvolver as
habilidades intelectuais de leitura e pensamento criticos, ensinar os estudantes a refletir
sobre ideias, questbes e controvérsias basicas. No entanto, ndo é qualquer livro que
merece ser objeto de estudo, somente aqueles que tenham sido escritos pelos maiores



artistas liberais de todos os tempos (que também s30, nd0 por acaso, 0S maiores
professores). Adler denomina os livros que compdem esta seleta lista de “grandes livros”
(great books):

“Ninguém aprende a ler e escrever sem um conteido. A raz&o € treinada
em suas operacOes proprias pelas [artes liberais], mas o intelecto ndo €
cultivado por elas. Isso somente pode ser redlizado por meio do
conhecimento e da sabedoria, pela familiarizacdo com a verdade, pelo
dominio das ideias. Neste ponto, a outra caracteristica basica da educacdo
liberal sd0 os chamados grandes livros, as principais produgdes de todos
os campos — filosofia, ciéncias, histéria e belas-letras. Eles ndo s6 sdo o
material que devera ser usado para ensinar 0s estudantes como ler e
escrever, mas também constituem a tradicdo cultural pela qua os
intelectos de cada geracdo devem ser cultivados” (ADLER 1939: 75).

Embora um grande livro possa ser analisado por diferentes perspectivas (historica,
filosofica, cientifica, sociolégica etc), do ponto de vista educacional ele é estudado
visando & compreensao de “grandes ideias” (great ideas). Apos um periodo de intensa
producdo intelectual, Adler percebe que ha nos grandes livros um nimero limitado de
guestdes mestras que 0s seus autores buscam responder. Ele se propds, entéo, a indexar
os grandes livros de forma a organizar e facilitar a discussdo sobre as grandes ideias. A
frente de uma grande equipe, Adler constréi sua mais importante realizagdo intelectual, o
“indice das grandes ideias” (syntopicon), um tipo de invent&rio amplo e sistemético de
103 ideias e debates fundamentais encontrados nos grandes livros, apoiados por mais de
trés mil topicos (ADLER 2000).

Uma das principais criticas levantadas contra a leitura dos grandes livros € que eles ndo
representam todo o conhecimento que vale a pena ser adquirido na universidade,
deixando de fora, por exemplo, a Histéria e a Geografia. A questdo € que Adler insiste
gue a leitura dos grandes livros e a discussdo das grandes ideias ndo tém como meta
ensinar educacdo classica ou historia da civilizacdo ocidental, mas sim como ler
criticamente e como refletir sobre questdes basicas (ADLER 1988: xxxii).



Esse programa educacional nos leva a reflexdo sobre o significado de uma Educacéo
especifica em Relagdes Internacionais. Nos grandes livros, ha, evidentemente, temas e
controvérsias que deveriam ser estudadas por todos 0s que Sse interessam por assuntos
internacionais, relacionados, por exemplo, as ideias de “governo”, “democracia”, “guerra
e paz”, “estado”, “universal e particular’, “mesmo e outro”, “revolugdo” e “mundo”.
Porém, o que chamou nossa atencdo foi a auséncia, na sistematizacdo de Adler, do
verbete anarquia. Em todo o syntopicon, este termo aparece apenas quatro vezes, todas
significando o desvirtuamento do governo civil (interno) de um pais. Ora, claramente néo
€ esse 0 sentido que utilizamos a anarquia para compreender as principais questdes e
problemas da interagdo entre estados e povos desde a aurora da modernidade. Por isso,
acreditamos que aqui resida ndo apenas uma importante ideia desconhecida por Adler,
como também um ponte para facilitar o didogo entre os grandes livros e o estudo das
principais questdes das Relagbes Internacionais.

Tracos do estudo da anarquia estdo presentes no pensamento de Tucidides, Thomas
Hobbes, David Hume e Carl von Clausewitz (autores que compdem a lista de grandes
livros de Adler). De dguma forma, esses autores reconhecem que ha duas formas béasicas
de organizagdo social: com coordenador central e sem coordenador central (a anarquia),
cada qual com suas consequéncias proprias para os individuos e para a sociedade. No
entanto, nenhum desses pensadores propds a anarquia como elemento fulcral, como uma
ideia fundamental e centralizadora para a compreensdo das grandes questGes
internacionais como fez Kenneth Waltz. Sem negar a influéncia de outros pensadores,
entendemos que Waltz formula um entendimento de anarquia original e inescapavel para
a Educacéo em Relagbes Internacionais.

Um problema gque temos que lidar de antem&o € que, como qualquer autor classico, Waltz
€ geralmente mais citado do que lido e, quando lido, suas ideias sdo geramente mal-
interpretadas, ao ponto de facilmente se inverter a formulagdo e a intencéo originais.
Como se sabe, devido a inércia natural na divulgacdo de ideias, um pequeno desvio
inicial de interpretacéo acaba por levar a uma grande modificacéo do pensamento de um
autor, tendo como resultado um sem-nimero de propostas equivocadas atribuidas a ele.
Temas e entendimentos comumente imputados a Waltz — como a soberania significar a
auséncia de um ente superior aos estados, 0s estados como Unicos atores do sistema
internacional, a racionalidade em suas agdes etc. — atrgpaham a compreensdo e
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julgamento de seus argumentos. Nesse cendrio, a conclusdo de que as abstragdes de
Waltz ndo serviriam de base para se compreender nenhum fendémeno recente das
Relacbes Internacionais é bastante equivocada. Ao contrario, consideramos que a obra de
Waltz ndo sb apresenta uma solidez sem paralelo no corpo tedrico das Relacbes
Internacionais, como também suas propostas impulsionam a ideia de anarquia como
sendo o elemento fundamental da Educacéo no campo.

Os constrangimentos e intolerancias identificados tém efeito negativo na consolidagéo
educacional das Relagdes Internacionais, 0 que leva a poucas expectativas de progresso
em relacdo as deficiéncias que 0 campo vem apresentando. Em primeiro lugar, ha um
desconhecimento de elementos fundamentais de Educagéo geral, o que deixa 0 campo
fragilizado e suscetivel a modismos de toda sorte. Em segundo lugar, perpetuam-se falsas
dicotomias entre modelos analiticos, métodos e resultados — por exemplo, teoria versus
historia, abordagens dedutivas versus indutivas, inferéncias quantitativas versus
qualitativas.

Isso é ilustrado por um estudo empirico que revela que 38% dos artigos dos periédicos
International Studies Quarterly, International Organization e World Politics tem como
conteldo a apresentacdo de estudos estatisticos, 36% sd0 estudos de caso e apenas 7,3%
possui foco tedrico (BREUNING, BREDEHOFT e WALTON 2005: 454, 457). A baixa
tendéncia de estudos tedricos foi explorada em outro levantamento, mais recente, que
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teve como base de dados os artigos publicados nos 12 principais periodicos do campo
desde 1980. MALINIAK et al. (2011: 456-460) chegaram aos seguintes dados:

Fonte: MALINIAK, D. ET AL. (2011). International Relations in the US Academy.
International Studies Quarterly, v. 55, n. 2, p. 437-464, p. 445.

Na interpretacdo das informagdes coletadas, aqueles autores apontam que ndo existe
predominio recente nem da corrente realista nem de qualquer outra abordagem tedrica
das Relagbes Internacionais, mas sim um avango de artigos sem qualquer base
conceitual — 14% em 2006 e 17% em 2008. Além disso, ha baixa referenciacdo mutua,
didogo entre artigos de diferentes abordagens ou ligacdo entre artigos com problemas
correntes e relevantes de politicainternacional .

Ordem do aprendizado na Educacéo

Uma terceira consideracdo derivada da definicdo de Educacdo de Adler é que, ao
considerarmos que o did ogo socratico € um método de aprendizado cooperativo, ele deve
levar em conta as caracteristicas do proprio aprendizado, e ndo do conteldo a ser
discutido. Porém, na maioria dos casos, 0 ensino segue como se a ordem do aprendizado
devesse seguir a organizacdo objetiva do proprio conhecimento, mesmo sabendo que isto
€incompativel com o processo da descoberta (ADLER 1941).

Em termos mais detalhados, Adler assevera que a distingdo usua entre inducéo e deducéo
— indo dos particulares ao universal ou dos universal aos particulares — sempre lhe
pareceu artificial, se ndo equivocada. Na verdade, a ordem dedutiva vai daquilo que é
mais compreensivel em S mesmo para 0 que € menos compreensivel em s mesmo.
Assim, o fundamento de inteligibilidade da deducéo € intrinseca ao objeto conhecido. Por
outro lado, a ordem indutiva vai daguilo que € mais compreensivel para nos para aquilo
gue é menos compreensivel para nos. Dessa forma, ainducdo refere-se tanto a descoberta
de principios auto-evidentes quanto ao procedimento inferencial no qual cada proposicéo
basica existencial é conhecida (ADLER 1941). Portanto,

“0 metodo de ensino de qualquer assunto deveria ser primordialmente
indutivo e diaético, em vez de dedutivo e simplesmente explanatdrio.



Aquele método esta de acordo com 0 ensino segundo a ordem do
aprendizado, como é naturalmente mostrado na ordem da descoberta, a
gual o ensino deve copiar como uma arte cooperativa; ja este metodo esté4
de acordo com 0 ensino segundo a ordem do proprio conhecimento, e esta
€ uma ordem que ndo deveria determinar 0 ensino, pois ela ndo determina
o0 aprendizado” (ADLER 1941: 190).

Com relacdo as Relagbes Internacionails, BARASUOL (2012) redlizou um oportuno
levantamento empirico sobre o ensino de Teoria das Relagdes Internacionais no Brasil,
especialmente se considerarmos que esta disciplina € uma das mais diretamente
associadas a formagdo-fim por quem busca se qualificar na &rea. A autora aponta que o
principal obstaculo no seu ensino ndo é de ordem quantitativa (o nimero de cadeiras ou a
carga horéria), mas sim de natureza qualitativa, devido a

*“auséncia, nos programas de teoria, de bibliografia que explique o que é a
teoria e sua utilizacdo na area de Relagdes Internacionais. Esse tipo de
recurso seria necessario para dar ao aluno a capacidade de compreender as
teorias em um nivel além da memorizagdo, para avalia-las criticamente e
para entender seu papel no desenvolvimento da pesquisa” (BARASUOL
2012: 19-20).

A luz das proposicBes de Adler vistas até aqui, entendemos que existem trés causas
principais que explicam esse desencontro. A primeira € que os curriculos de RelacOes
Internacionais normalmente sdo construidos “de cabeca para baixo”, por assim dizer. O
modelo corrente, ndo importando se baseado ou ndo em alguma taxonomia de objetivos
ou outra ferramenta pedagbgica, organiza o conteldo segundo sua propria ordem
intrinseca (da teoria para as aplicagdes), desmonta-0 em partes mais ou menos iguais e as
distribui ao longo do tempo de duracdo do curso. Ao contrario, para seguirmos a ordem
natural da formacao educacional (diaética e indutiva), todas as disciplinas relacionadas a
Teoria de Relagdes Internacionais somente deveriam ser ensinadas nos ultimos periodos
do curso, ao seu final, nunca como uma forma de introducéo ao campo.

A segunda € que mesmo agueles autores que escreveram obras originais e de peso no
campo tendem a ser tratados como manuais — sem qualquer ascendéncia intelectual,



ausentes de erro argumentativo e com aplicacéo prética imediata. Embora ndo tenha sido
objeto de levantamento especifico por Barasuol (2012), é possivel deduzir de seu trabaho
e de nossa prépria experiéncia que a maior parte dos docentes, podendo optar, valorizae
utiliza em suas aulas fontes primérias em detrimento de manuais. Entretanto, nem sempre
é facil perceber que, ao se adotar como bibliografia uma fonte priméria e apresentar seu
contelido em linhas doutrin&rias (aulas expositivas que organizam a informagdo segundo
a ordem do conhecimento), tal obra é aprendida como se um manual fosse.

A terceira é que, retomando as conclusdes de Barasuol,

“o perfil do ensino [no Brasil] segue baseado na exposi¢do mais ou menos
acritica e ritua das diferentes correntes tedricas, sem que discussoes
acerca da formulacéo tedrica em si mesma, do papel das teorias na area de
Relagdes Internacionais e de sua utilizagdo como ferramenta importante da
pesguisa constituam parte significativa da grande maioria dos Planos de
Ensino” (BARASUOL 2012: 33).

Com relacdo a esse ponto, nossa interpretacéo é que existe uma limitagdo intrinseca que
torna o assunto incompativel com o método doutrin&rio de ensino. A Teoria de Relagctes
Internacionais ndo traz vocabulério, métodos ou técnicas para “pensar sobre si mesma”,
ou sgja, ela ndo possui propriedades reflexivas, formas de se fazer entender sem que se
recorra a algum processo externo a seu conteldo, como por exemplo a Filosofia da
Teoria (0 que € umateoria, qual sua utilidade e como ela avanga) ou a Historia da Teoria
(quando surgiu, em gue contexto). Por isso, ndo € incomum escapar a um docente que
guando ele profere um aula sobre Teoria de Relagdes Internacionais, ele ndo o faz como
um tedrico, mas sim como um artista liberal, o que significa que é contraditério uma
Educacéo em Teoria sem que se siga 0 ensino didético — perguntas, respostas e novas
perguntas motivadas pelas respostasiniciais (ADLER 1993b).

Conclusao

A partir da definicdo de Educacdo como sendo “o processo didatico em que um individuo
ajuda a si proprio ou a outro a se transformar intelectualmente para melhor”, o projeto
educaciona de Adler € em si mesmo, fécil de ser compreendido: a melhor Educacéo para



o melhor auno € a melhor Educacdo para todos os aunos; ter a melhor Educacdo
significa ler os melhores livros e debater sobre eles; leitura, debate e redagdo séo
habilidades fundamentais que precisam ser continuamente aperfeicoadas (ADLER
1988b).

Nessa linha, Adler sustenta que a leitura e discussio de grandes livros deveria ser o
centro de uma Educacdo gera anterior & Educacdo especifica em alguma area do
conhecimento. O objetivo daquelas atividades é desenvolver habilidades intelectuais de
leitura e pensamento criticos que conduzam o0s estudantes a compreensdo das ideias,
guestdes e controvérsias basicas do grande didogo intelectual ocidental. Mais do que
uma simples colecéo de livros, trata-se de um todo, que deve ser tratado e lido com tal.

A meta educacional preponderante na leitura dos grandes livros € a compreensdo das
grandes ideias que resultam do didogo entre seus autores. Cada ideia € um objeto de
discussdo, na qual estes se encontram para concordar e discordar uns com 0s outros sobre
um objeto em comum. Em sua formulacéo, Adler elencou 103 grandes ideias englobantes
e independentes umas das outras debatidas por aqueles autores. Como forma de conexéo
entre estas e a formagdo especifica em Relagdes Internacionais, entendemos que a chave
sga a idela de anarquia, veiculada principamente pelo livro de Waltz Theory of
International Politics (WALTZ 1979). Nele, o autor advoga insistentemente a
necessidade de construcdo de um pensamento abstrato rigoroso e aponta a abordagem
sistémica da sociedade internacional, estruturada pelo principio de ordenamento
anarquico, como sendo o principal definidor das regularidades no comportamento dos
atores internacionais. Ademais, o estudo das questdes internacionais deve seguir a ordem
do proéprio aprendizado — daquilo que € mais conhecido para os aunos para 0 que é
menos conhecido para os aunos — e ndo a ordem intrinseca de organizacdo do
conhecimento.

Para encerrar, gostariamos de tecer uma consideracdo sobre a formagdo de professores
em Relages Internacionais a partir do relato de uma experiéncia vivida por nés. Uma
prética muito difundida em cursos de preparacdo docente (em particular, no ambito do
mestrado e doutorado) é a elaboracdo de planos de aula detalhados. Neles, o futuro
docente aprende inUmeras técnicas sobre como absorver enormes quantidades de
informacdo, process&las e apresentédlas aos aunos em peguenos fragmentos. O



interessante é que nos estamos t&o adaptados a este método que continuamos a apresentar
0 material preparado mesmo que nenhum aluno esteja prestando atencdo. Por esta
perspectiva, ndo seria verdade que meta de apresentar todo o conteido tende a roubar o
lugar do préprio objetivo de ensinar? Talvez por isso ndo estranhamos que Adler, e
mesmo professor durante 70 de seus 98 anos de vida, defenda uma mudanca drastica na
formacdo docente. Para ele,

“os professores, em geral, sdo muito treinados e pouco educados. Ensinar
€ uma arte e o professor deve ser treinado, mas ja que a técnica se
relaciona a comunicacdo de conhecimento e estimulo da disciplina, ndo é a
psicologia educaciona e cursos em metodologia e pedagogia que treinam
um professor, mas sim as artes liberais” (ADLER 1939: 79)
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